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NOTA A LA EDICION 2021

El propésito fundamental de la reedicién de esta obra es
que puedan seguir a disposicion de los profesores vy
profesoras de Ciencias Sociales, e interesados en general,
las producciones de nuestros equipos de investigacion sobre
la construccién del conocimiento histérico y cuestiones
asociadas, como son las identidades nacionales y culturales
y el estudio de las representaciones sociales. Y, por
supuesto, como todo ello impacta sobre los procesos de
enseflanza y aprendizaje, asi como sobre otros dispositivos
cercanos a la escuela.

Como puede verse en cualquier lectura de la actualidad,
los temas aqui tratados no solo no han disminuido su
actualidad sino que incluso han intensificado su
problematicidad. La vigencia de las guerras culturales en
torno a las diferentes versiones del pasado, las luchas de las
minorias étnicas y culturales por defender sus derechos
identitarios y los enfrentamientos tedricos y practicos por
las hegemonias politicas, tanto en América Latina como en
otras partes del mundo, no hacen mas que mostrar la
necesidad de intensificar los estudios sobre estas
cuestiones. Esta intensificacién resulta ineludible si
gueremos avanzar no solo en denunciar, como académicos



y como ciudadanos, lo que no queremos, sino también en
generar marcos tedricos y practicos para establecer como
podrian ser mundos mejores a los actuales.

En este sentido, los dos equipos que hemos generado esta
obra hemos venido produciendo en los Uultimos anos,
tratando de continuar nuestro aporte investigador mediante
ayudas de proyectos PICT de la Agencia Nacional de
Investigaciéon y UBACYT de la Universidad de Buenos Aires,
dirigidos por el primer y segundo compilador
respectivamente. Algunas referencias destacadas en este
sentido se indican a continuacién.

Mario Carretero
José Antonio Castorina
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INTRODUCCION

Mario CARRETERO
José Antonio CASTORINA

Este libro es fundamentalmente el resultado del proyecto de
investigaciéon PICT2005-34778 de la Agencia Nacional de
Promocién Cientifica y Tecnoldégica de Argentina (ANPCYT),
titulado Procesos de cambio conceptual en el conocimiento
social e histdrico de nifios, adolescentes y jovenes: aspectos
cognitivos y didacticos, y en menor medida del Proyecto
Representacion y cambio de conceptos historicos (SEJ2006-
15461) de la DGICYT de Espana, ambos dirigidos por el
primer autor. También ha sido de ayuda la Fellowship del
David Rockefeller for Latin American Studies (Harvard
University) para una estancia de dicho autor durante el
segundo semestre del curso 2009-2010. Los diferentes
capitulos que aqui se presentan incluyen los aportes de las
indagaciones llevadas a cabo dentro de estos proyectos
durante los ultimos tres afos, asi como las relaciones entre
ellos. Tradicionalmente, los contenidos de caracter social e
historico han tenido en la escuela y en la sociedad en
general una fortuna desigual, comparados con los



correspondientes a las ciencias naturales, las matematicas y
la lengua. Por un lado, han tendido a considerarse de menor
valor, al menos desde la ldégica de la importancia académica
concedida por la comunidad educativa en general (es decir,
no solo por la escuela misma, sino por los padres y los
interesados por la educacién). En este sentido, se ha
considerado también como si implicaran una menor
dificultad educativa y cognitiva, es decir, como si
efectivamente resultaran mas “faciles” porgue son menos
complejos. Otro de los problemas asociados a esta cuestién
es la excesiva identificacion, al menos en nuestra opinién,
entre conocimiento cientifico social e ideologia, de forma
gque a menudo los agentes educativos sostienen, explicita o
implicitamente, que lo que determina el conocimiento social
que se imparte a los alumnos es sobre todo su opcidon
ideoldgica, otorgando entonces a su complejidad conceptual
y académica un lugar mucho menor. Por otro lado, la propia
investigaciéon educativa y psicoldégica le ha concedido
menos importancia y atencién, lo cual ha redundado en una
menor cantidad de investigacién al respecto, si bien esta es
una situacion que en las ultimas décadas ha comenzado a
cambiar y al menos se ha producido un aumento notable de
las investigaciones en dicho ambito.

Dos de las preocupaciones centrales que han vertebrado
nuestro trabajo son las siguientes: a) el conocimiento
vinculado a las ciencias sociales resulta fundamental para
que la escuela pueda proporcionar una adecuada
comprensidon del mundo; b) dicho conocimiento es de gran



complejidad, ya que no solo proporciona una mera
descripcién o clasificacién superficial de los fenédmenos, sino
que puede generar, si se comprende en profundidad,
explicaciones plenas de densidad conceptual, asi como un
pensamiento critico acerca de la sociedad actual. Por tanto,
resulta esencial estudiar el modo en que los alumnos
elaboran su conocimiento de la sociedad y la historia, asi
como los diferentes fenémenos y problematicas que rodean
a dichos conocimientos. Por ejemplo, las perspectivas
tedricas que explican la forma concreta en que los alumnos
se apropian de determinados conceptos y las discusiones
entre aquellas, la interaccidn entre el factor individual y
social en la representacién de los conocimientos, las
consecuencias practicas que supone la apropiacién
compleja de conceptos vinculados a las ciencias sociales, la
relacion entre el conocimiento social escolar y la
construccién de identidades, sean nacionales o culturales, la
funcidon moral que se le asigna a menudo a las “historias”
impartidas en la escuela, la legitimacidn que proveen esas
“historias” en relacién con determinadas posiciones sociales
en la actualidad, etc.

Para dar cuenta de este espacio de problemas hemos
pensado este libro en funcién de dos campos de trabajo que
se articulan entre si. Por una parte, aquellos que ponen
principal atencién en los problemas vinculados con la
enseflanza, el aprendizaje de la historia y la construccion de
la identidad; y, por otra, aquellos que toman como eje la
cuestiéon de las representaciones sociales en relacién con el



conocimiento de las ciencias sociales y la construccion de la
identidad. Entre estos campos se extienden diferentes
puentes que van desde el interés por las practicas sociales
concretas, que se desprenden de los aprendizajes de los
conceptos en ciencias sociales, el modo en que el saber
disciplinar se relaciona con el “sentido comun” de las
personas y cdmo ello se entronca con la construccién de la
identidad social, la pregunta sobre cOmo se establece la
relacién individuo-sociedad cuando pensamos en la
adquisicion de valores, posiciones ideoldgicas,
interpretaciones morales, etc., hasta la manera en que la
adquisicién de un conocimiento disciplinar puede ser
funcional para la construccién identitaria de los sujetos.

COMPRENSION DE LA HISTORIA Y CONSTRUCCION
DE LA IDENTIDAD NACIONAL

La ensenanza de la historia ha experimentado a lo largo de
las ultimas décadas una profunda controversia en cuanto a
su lugar en los sistemas educativos y su papel en la
formacién de los ciudadanos. En el trasfondo subyace la
tensidn entre dos tipos de ldégica que han articulado la
ensenanza escolar de la historia desde el origen de los
estados liberales: la racionalidad critica de la llustracion y la
emotividad identitaria del Romanticismo (Carretero, 2007;
Carretero, Rosa y Gonzalez, 2006). Actualmente la historia
escolar continda intimamente ligada con la construcciéon de
la identidad y la transmisidon de la memoria colectiva; en



particular, los contemporaneos hemos vivenciado esta
permanencia luego de una época de grandes cambios
estructurales para la historia de la humanidad. Lo que se ha
denominado como la “caida de los grandes relatos”, que ha
sido acompafnado de la descomposicion de certezas y la
consolidacion de nuevas certidumbres, ha puesto en
primera fila la relevancia de las identidades histéricas
particulares, de los nuevos nacionalismos, de las historias
gque se consolidan en oposicién al relato oficial del Estado-
nacién. En diferentes culturas y sociedades vemos surgir
apelaciones identitarias que intentan hundir sus
reivindicaciones en la simiente de la historia.

En el marco de un proceso de globalizaciéon que pone en
permanente conexidn cultural, social, econédmica y politica a
las diversas areas mundiales, las comunidades han
demostrado diversos modos de adaptarse a los nuevos
desafios que plantea la actualidad globalizada. Pero la
apelacion a la identidad histérica como fuente de
legitimidad frente a ciertas tendencias homogeneizadoras
del mundo global se ha robustecido y demanda un
acercamiento mas profundo sobre su significacién. En este
contexto, el rol que debe desempefar la ensefianza de la
historia nos devuelve hacia aquella tensién entre objetivos
ilustrados y romanticos: ;jla ensefianza de la historia debe
forjar patriotas o educar cosmopolitas? (Carretero y Kriger,
2004). La reactualizacion de esta disyuntiva nos propone
sequir indagando tanto en los aspectos cognitivos como en
los culturales de la ensenanza de la historia. Uno de los



aportes de este libro es ofrecer una serie de trabajos que
relacionan ese doble registro que, sin duda, es la condicién
necesaria para orientarnos hacia una ensefanza de la
historia cada vez mas critica, mdas empatica y mas
dinamica, que estimule a pensar en términos histéricos
sobre la construccién de lo “propio” y del “nosotros”, desde
diferentes Odpticas interpretativas que abran el enfoque
desde la mirada del otro a la mirada hacia el otro.

En este sentido, una de las preocupaciones centrales de
los capitulos que indagan sobre el campo de la ensefanza
de la historia es la cuestién de la construccién de la
identidad nacional. Como sostiene en forma contundente el
filosofo Edgar Morin, “la ensefianza de la historia es
insustituible para el arraigo de la identidad nacional” (Morin,
2000). Y si seguimos las conclusiones de las investigaciones
de la psicologia cultural (Wertsch, 1999 y 2002), la
ensefanza de la historia es una fuente privilegiada en la
construccién identitaria en tanto eje que estructura
representaciones culturales. De todas maneras, la presencia
en los curricula oficiales de los objetivos dirigidos a lograr
un tipo de socializacion particular suele ser sutil o
expresado en forma tangencial, por ello no siempre ha sido
captado por los investigadores que trabajan en el dmbito de
la didactica de las ciencias sociales y la historia. En relacién
a los contenidos relativos a la historia nacional, intimamente
ligados a la construccién de la identidad, la ensefianza de la
historia tiende a valorar positivamente al propio grupo
social, explicar sus caracteristicas en términos esencialistas



y no histdricos, rechazar las fuentes que ponen en conflicto
una versiéon complaciente de la propia historia, valorar en
términos positivos la evolucidon politica del pais, recuperar
en forma acritica el rol de ciertos personajes historicos
emblematicos, en muchas ocasiones a través de |la
dicotomia “héroes vy villanos”, y tender lazos de
permanencia y continuidad entre los hechos y personajes
del pasado y la actualidad del grupo nacional, entre otros
aspectos.! Ademas, la relacién entre la ensefianza de la
historia y la construccidn de la identidad que se concreta en
tales términos no es una relacién mediada solamente por la
adquisicién cognitiva de ciertos contenidos, sino que estd
fuertemente basada en aspectos afectivos y emocionales.?
Lo cierto es que el estudio de la enseflianza escolar de la
historia tiene mucho para decirnos sobre la construccién de
la identidad en las sociedades contemporaneas y sobre
cdOmo permanecen incolumes ciertas representaciones
sociales sobre la historia colectiva “propia”, las narraciones
comunes, los mitos de origen, etc.

A pesar de lo dicho hasta aqui, debe sefalarse
rapidamente que, en un camino disimil al propuesto por el
papel moralizante y aleccionador de la ensenanza de la
historia, en las Ultimas décadas se ha avanzado también en
el reconocimiento de su importante funcién en la formacion
de ciudadanos criticos y autéonomos (Wertsch y Rozin,
2004). Desde esta nueva concepcidn, la ensefianza de la
historia no se vertebra ya en torno a los personajes, las
fechas y los eventos significativos del pasado. Por el



contrario, se pretende que los estudiantes comprendan los
procesos de cambio en el tiempo histérico y su influencia en
el momento presente, es decir, que aprendan a pensar
histéricamente.3 Se trata de una importante dimensién que
enfatiza los aspectos cognitivos y disciplinares de Ia
enseflanza de la historia, que en esta version tiene como
finalidad fundamental que los estudiantes adquieran los
conocimientos y actitudes necesarios para comprender la
realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas
pasadas y presentes, asi como el espacio en que se
desarrolla la vida en sociedad. Al igual que otras materias
de la educacion secundaria, en las ciencias sociales en
general, y en la historia en particular, el hincapié esta
puesto en la formacién de habilidades de pensamiento y en
la promocién de las capacidades de aprender a aprender de
los estudiantes, y dado que la historia se construye sobre
valores ideoldgicos y visiones subjetivas (no hay “hechos
puros”), es importante aprender a cuestionar las propias
versiones y evidencias histéricas. Por lo tanto, “pensar
histéricamente” supone mucho mas que acumular
informacion sobre hechos sobresalientes del pasado;
requiere también la habilidad de valorar criticamente las
propias fuentes de informacién, primarias o secundarias, y
las interpretaciones ideoldgicas que inevitablemente
realizamos de los acontecimientos histéricos. Mas alla de la
transmisién de la memoria colectiva y del patrimonio
cultural, tiempo, espacio y sociedad deben articularse en las
representaciones mentales de los estudiantes para



comprender el presente en el que viven, para interpretarlo
criticamente.

Por supuesto, esta concepcidn de la ensefanza de la
historia no desconoce que la reapropiacion del pasado
compartido esta estructurada a partir del conflicto;
justamente, su presencia se transforma en un verdadero
desafio para quienes postulamos una ensefanza de la
historia cada vez mas critica, ya que la conflictividad
intrinseca de ciertos contenidos debe tratarse sin recaer en
versiones excluyentes, polarizadas y que sesguen la
comprensidn histérica en funcién de otro tipo de objetivos.
Como se analizard en este libro, en el campo de la
enseflanza escolar de la historia se han establecido
verdaderas “guerras culturales” en torno a ciertos
contenidos histéricos (Carretero, 2007; Nash, Crabtree y
Ross, 1997). En efecto, en detrimento de las voces agoreras
que proclamaban el “fin de la historia” (que el capitalismo
triunfante tradujo en un “fin de las ideologias”), en diversos
paises emergieron conflictos que versaban sobre la gestion
del pasado en el campo de la ensefanza escolar de la
historia.* ;Por qué esta asignatura levanta discusiones que
incluso traspasan el ambito educativo para llegar al politico
y expandirse hacia gran parte de la opinién publica? ;Qué
se pone en juego cuando lo que se discute es qué pasado
debe ensenarse y de qué manera debe acometerse la
tarea? Sin duda se ponen en discusién nada menos que los
valores de una comunidad y las bases comunes de su
identidad. Y en ese mismo acto reaparece una tensidon que



es parte misma de la vida social: el entrecruzamiento de
diversos relatos sobre la historia que, de pronto, pasa de ser
una historia en comun a una historia en disputa. Analizar la
vinculacion que la historia escolar tiene con el forjamiento
de las identidades culturales y, por ende, con ese terreno de
disputas, desde wuna perspectiva que enfatiza Ilas
aportaciones de pensar histéricamente, intenta ser uno de
los aportes de este libro.

CONOCIMIENTO DE LA SOCIEDAD:
REPRESENTACIONES SOCIALES,
CONCEPTUALIZACION E IDENTIDAD

La teoria de las representaciones sociales (Moscovici, 1961)
ofrece una perspectiva original para abordar el modo en que
los nifos, adolescentes y adultos interpretan los fendmenos
sociales, muy particularmente porque permite elucidar la
diversidad de saberes que circulan en el mundo educativo,
complejizando la nocidon misma de “saber previo” utilizada
por los docentes y psicélogos del conocimiento. Mas aun, la
introduccion de esta categoria conceptual da lugar a una
reformulaciéon de las practicas educativas tendientes a
provocar el cambio conceptual en el campo de la historia y
otros conocimientos sociales, en tanto las representaciones
sociales operan como apoyo y en ocasiones como obstaculo
a la reorganizacion de los saberes previos.

Las representaciones sociales son complejos de
significados producidos colectivamente para dar sentido a



un hecho novedoso que produce una fisura en los
significados culturales disponibles (Moscovici, 2001a). Su
origen se ubica en las practicas e interacciones sociales en
las que participan los miembros de dicho grupo, en las
cuales juega un rol destacado la difusion de los conceptos
cientificos mediante los medios de comunicacién. Asimismo,
en tanto expresan a los grupos sociales y sus posiciones
particulares en un campo de fuerzas, incluso en su pugna
por acceder al poder, las representaciones sociales se
recortan sobre un horizonte ideoldgico, esto es, sobre una
vision del mundo que legitima el orden social. Dichas
representaciones son apropiadas por los sujetos durante el
proceso de ontogénesis, por el cual se convierten en actores
sociales y, al hacerlo, constituyen su identidad social. En
otras palabras, “las representaciones sociales se activan
psicolégicamente en los individuos bajo la forma de
identidades sociales” (Duveen y Lloyd, 2003). De todos
modos se plantea un problema crucial respecto a los
individuos que utilizan las representaciones sociales: ;cual
es el proceso por el cual los sujetos las hacen propias y las
utilizan para dar sentido a su vida cotidiana? Ni la psicologia
social ni la psicologia del desarrollo han podido dar cuenta
del proceso de su “individuacién”, un problema que es
extensivo a toda psicologia del conocimiento que se
reconozca como una teoria social y cultural.®> Por otra parte,
dicha identidad social se encuentra intimamente vinculada
a la memoria colectiva, lo cual permite que los psicélogos y
los docentes piensen a los sujetos no solo en tanto



individuos que recuerdan a partir de sus experiencias
personales, sino también como agentes sociales habitados
por la historia del colectivo al que pertenecen. “No hay que
buscar donde estan los recuerdos, dénde se conservan, en
mi cerebro o en algun reducto de mi mente al que solo yo
tendria acceso, ya que ellos me son evocados desde fuera,
y los grupos de los que formo parte ofrecen a cada instante
los medios para reconstruirlos” (Halbwachs, [1925] 1995).
Consideramos que la nocidn de representacion social
brinda una herramienta para romper con la tesis de una
mente unificada en la psicologia del desarrollo que se ocupa
de las nociones sociales, ya que muestra la existencia de
nociones que no se modifican sustancialmente con la edad,
sino que varian con las pertenencias de los sujetos;
nociones de origen social que se rigen por otra légica que
las  conceptualizaciones individuales y que son
caracteristicas de los discursos e intercambios sociales. Al
mismo tiempo, el concepto de representacién social tiene
significativa importancia para el estudio de los procesos de
ensenanza y aprendizaje, porque solo se pueden entender
las interpretaciones que los sujetos hacen de las grandes
categorias implicadas en la ensefanza de las ciencias
sociales,® si se apela a las figuras de su pasado, a los
valores de su grupo, a su identidad social. Desde el punto
de vista psicolégico, las representaciones sociales
constituyen un indispensable intermediario entre la cultura,
las practicas vividas de la experiencia social y las nociones
que los individuos elaboran sobre la historia y la sociedad,



porque justamente —como hemos dicho— estan vinculadas
a la memoria colectiva, a la identidad social de los alumnos,
y también por su carga de valores y emociones.

La existencia de diferentes representaciones sobre un
mismo fendmeno pone de relieve las distintas pertenencias
sociales y no solo un mayor o menor grado de comprensién
intelectual. En este sentido, la psicologia social ha mostrado
que, en el caso de los conocimientos sociales, en el aula
coexisten, a veces en estado de tensién, conformando una
“polifasia cognitiva”, tres modalidades del conocimiento: los
saberes disciplinares, los saberes conceptuales construidos
individualmente a partir de las relaciones de los sujetos de
conocimiento con los objetos, y las representaciones
sociales. Cada una de ellas se adecuUa a diferentes contextos
sociales y educativos sin que se pueda mostrar una linea de
desarrollo.

Dicha polifasia obliga a reconsiderar el proceso mismo de
cambio conceptual que pretende ser promovido por Ia
ensefanza de las ciencias sociales, porque no se trata solo
de la modificacion de creencias individuales, sino que los
alumnos, al reorganizar sus ideas, tienen también que lidiar
con sus creencias colectivas. Esto es, el cambio conceptual
debe ser pensado en los términos de un didlogo de los
componentes de la polifasia cognitiva, en el que prima la
intencién de provocar el encuentro entre los saberes
previos, sean conceptuales o representaciones sociales. Las
situaciones didacticas que proponen los profesores vy
maestros plantean preguntas que requieren un paciente



trabajo de investigacién empirica, donde es necesario que
colaboren los especialistas en ciencias sociales y los
psicélogos del conocimiento. ;Se trata de eliminar o
sustituir las representaciones sociales por los saberes
disciplinares? ;Cuales son las teorias del cambio conceptual
gue podrian ser compatibles con el empleo de las
representaciones sociales?

Brevemente, la introduccién de esta categoria presenta
dos rasgos que pueden llamar la atencién a los lectores y
plantear interrogantes para los investigadores y docentes:
por un lado, ademdas de las dificultades propiamente
conceptuales del aprendizaje de las ciencias sociales y la
historia, las resistencias al cambio conceptual se vinculan
con las experiencias vividas por los alumnos en el mundo
familiar o escolar, sus identidades sociales y los valores que
sostienen sus creencias; por otro lado, el caracter mediador
de las representaciones sociales las coloca como el primer
marco asimilador respecto de la informacién escolar y cabe
preguntarse por la posibilidad de lograr que los alumnos
tomen distancia epistémica respecto de sus compromisos
valorativos para reconstruir el saber disciplinario sobre la
nacién, la identidad nacional o la democracia
representativa. Dicho de otra manera, si bien no hay
conocimiento de la sociedad y Ila historia sin el
involucramiento de los actores sociales (los alumnos
mismos) aquel se construye objetivando progresivamente
las valoraciones y emociones en un entramado de ideas que
se pueden verificar o sustentar argumentalmente. ;Hasta



dénde este proceso, un clasico de las ciencias sociales,
puede extenderse, aunque sea aproximadamente, al
aprendizaje en las situaciones didacticas? Mas aun, habida
cuenta de la polifasia cognitiva en sala de clase, ;pueden
promoverse en los alumnos rupturas epistemoldgicas con
sus saberes cotidianos en la enseflanza de la historia y las
ciencias sociales?

LOS CAPITULOS DEL PRESENTE LIBRO

Como se ha mencionado, hemos pensado este libro a partir
de la articulacion de dos campos problematicos: por un
lado, la ensenanza de la historia y la construccién de la
identidad; vy, por otro, Ilas implicancias de |las
representaciones sociales para el conocimiento de las
ciencias sociales y la construccién de la identidad. Los
cuatro capitulos iniciales se inscriben en este primer campo
de estudios, mientras que los ultimos tres hacen lo propio
en relacién al segundo campo de trabajos.

En el primer capitulo, Ruiz Silva’ y Carretero analizan
coémo se desarrolla el proceso de identificacién con la nacién
propia, comprendiendo que no es algo a lo cual se llega de
manera definitiva, como si se tratara del resultado acabado
de la socializacién y la educacidon de las personas, sino que
es un proceso relativamente estable en el que se establecen
diferencias de grado. Estas diferencias permiten postular
ciertas categorias analiticas que describen e interpretan
este proceso: la “identificacidon tenue”, que hace mencién a



la identificacién que requiere la conciencia de que se es
parte de una nacién, de tal modo que las personas se
conciben, piensan y asumen a Ssi mismas como
pertenecientes a un colectivo nacional determinado; la
“identificaciéon densa”, que es mas exigente y reclama
mayor lealtad afectiva hacia la nacion; y la “identificacién
moderada”, en relacién a aquella en la que se presentan
solo algunas de las exigencias para la identificacién densa,
o bien se presentan de forma matizada y prudencial.

Para los autores, la identificacién con la nacién propia no
depende, solamente, de quién lleva a cabo la identificacién,
sino que es determinante la participacién de otros y sus
juicios morales sobre la relacibn que uno mantiene o
deberia mantener con su nacion. La nacién, como objeto de
la identificacién, es también un agente activo que interpela
permanentemente a los ciudadanos y los involucra en la
narraciéon de sus historias y en la configuracién de sus
proyectos. Y la versién que cada uno acepta o construye de
la nacién depende de la distancia que le permiten tomar sus
emociones y del nivel de conciencia moral que le exige
juzgar su participacién. De alli que la identificaciéon con la
naciébn propia implique siempre una tensidon entre
compromiso y distanciamiento, donde la moderacién y la
prudencia pueden derivar en un sentido grato e incluyente
de la nacionalidad, mientras que la obstinacién con una
identificaciébn densa, en cambio, puede orientar hacia el
nacionalismo y sus trampas.



Justamente, otro de los intereses de este capitulo es
analizar criticamente la intima relacion del nacionalismo con
la educacion de los sentimientos morales. Aqui se le otorga
un rol especial a la escuela en tanto instancia mediante la
cual el Estado difunde e inculca entre sus ciudadanos el
deseo de sequir siendo parte de la nacién. Este objetivo se
lleva adelante mediante la educacion de los sentimientos
morales, punto principal de la ensefanza de los relatos
historicos oficiales sobre el pasado de la nacién. Los autores
advierten que la educaciéon en el nacionalismo se puede
tornar dogmatica, con las consecuencias negativas que ello
implica, cuando su punto de vista parcial queda cenido a un
“nosotros ético” (en contraposicion de un “nosotros moral”)
que impide la posibilidad de aceptar o comprender
interpretaciones contrarias o alternativas a las versiones
historicas aprendidas. Por ultimo, el capitulo hace hincapié
en el analisis de las narrativas éticas del pasado, poniendo
énfasis en la construccion del relato histdrico nacionalista,
gue devela su caracter moralizador e ideoldgico en tanto
ordena los acontecimientos histéricos de manera
acumulativa, coherente, continua y “correcta”.

Interrogar las narrativas éticas de pasado y del presente
de la nacién, concluyen Ruiz Silva y Carretero, es
preguntarse también por las formas éticas de narrase a si
mismo que tiene cada persona. Los criterios han de ser
diferenciales por mas densa que sea la identificacidn que se
establezca con la nacidon de uno. Reflexionar sobre unas y
otras, ponerlas en cuestién, deliberar sobre sus alcances y



